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RESUMO

Este estudo analisou, sob uma perspectiva autoetnografica, como experiéncias vivenciadas durante a formacao inicial
foram ressignificadas na atuagdo docente, contribuindo para a constru¢do da pratica e da identidade docente.
Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa fundamentada na analise reflexiva de registros produzidos entre 2020 e 2025,
contemplando diferentes momentos da trajetéria académica e profissional da autora. Os resultados evidenciaram que a
principal transformagdo observada ndo decorreu da utilizagdo das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo em
si, mas da reflex@o critica sobre experiéncias vividas em contextos mediados por essas tecnologias e posteriormente
reinterpretadas no exercicio da docéncia. Esse processo favoreceu mudancas relacionadas ao planejamento pedagogico,
a mediag@o da aprendizagem, & comunicagdo e ao acompanhamento dos estudantes. Conclui-se que a ressignificacdo da
experiéncia constituiu o principal elemento para a construgdo da pratica e da identidade docente ao longo da trajetoria
investigada.

Palavras-chave: Pratica Reflexiva; Tecnologias Digitais; Aprendizagem Profissional; Formagao Inicial de Professores.

ABSTRACT

This study analyzed, from an autoethnographic perspective, how experiences acquired during initial teacher education
were reinterpreted in teaching practice, contributing to the development of teaching practice and professional identity. A
qualitative study was conducted based on the reflective analysis of records produced between 2020 and 2025,
encompassing different stages of the author's academic and professional trajectory. The findings revealed that the main
transformation was not derived from the use of Digital Information and Communication Technologies (DICT) itself, but
from the critical reflection on experiences developed in technology-mediated contexts and subsequently reinterpreted
through teaching practice. This process promoted changes in pedagogical planning, learning mediation, communication,
and student support. The study concludes that the reinterpretation of lived experience constituted the central element in
the development of teaching practice and professional identity throughout the investigated trajectory.

Keywords: Reflective Practice; Digital Technologies; Professional Learning; Initial Teacher Education.
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1. INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunica¢do (TDIC) tém desempenhado um
papel crescente na reorganizagao das praticas de
ensino, aprendizagem e producao do
conhecimento na educacao superior. Embora sua
incorporagdo ja estivesse em curso nas ultimas
décadas, a pandemia da Covid-19 acelerou esse
movimento ao tornar o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) uma alternativa necessaria
para garantir a continuidade das atividades
académicas. Em um curto espaco de tempo,
professores e estudantes precisaram reorganizar
suas rotinas, apropriar-se de recursos digitais e
estabelecer novas formas de interagao mediadas
por Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
e plataformas de videoconferéncia (Dias-
Trindade; Moreira; Ferreira, 2020; Rapanta et
al.,2021).

A experiéncia vivenciada durante o ERE
evidenciou que a incorporagdo das TDIC ao
ensino superior extrapola o dominio técnico das
ferramentas.  Aspectos  relacionados  ao
letramento digital, a mediacdo pedagodgica, a
autonomia dos estudantes e a formacao docente
passaram a ocupar posicdo central nas
discussdes sobre a qualidade dos processos
Costa,

2021; Basilotta-Goémez-Pablos et al., 2022).

educativos (Barbosa-Silva; Romaro;
Nesse contexto, o debate deslocou-se do uso das
tecnologias para as condi¢des pedagdgicas que
orientam sua utilizacdo nos processos de ensino

e aprendizagem, evidenciando que seu potencial
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educativo depende da intencionalidade
pedagbgica, da reflexdo sobre a pratica e da
entre recursos tecnoldgicos e
objetivos (Carvalho  Sobral;

Holanda; Santos, 2024; Vidal; Mercado, 2020).

articulacao

formativos

Mesmo apos o retorno das atividades

presenciais, muitas das  transformacdes
desencadeadas durante o periodo emergencial
permaneceram incorporadas ao cotidiano das
instituicdes de ensino superior. Os AVA, os
recursos digitais e as estratégias hibridas
passaram a integrar diferentes contextos de
ensino, ampliando a necessidade de desenvolver
competéncias em planejamento pedagogico,
mediagdo da aprendizagem, comunicagao digital
¢ adaptagcdo as novas demandas educacionais
(Vidal; Mercado, 2020). Diante desse cenario,
compreender como  essas  experiéncias
repercutem na constituicdo da pratica docente
torna-se tao relevante quanto analisar o papel das

tecnologias digitais nos processos educativos.

1.1 TECNOLOGIAS
FORMACAO DOCENTE

DIGITAIS E

A expansdao das TDIC modificou nao
apenas os recursos utilizados nas praticas
educativas, mas também a organizacdo do
trabalho  docente. Nesse contexto, o
desenvolvimento profissional passou a exigir
competéncias que extrapolam o dominio
operacional das tecnologias, envolvendo a
capacidade de planejar, selecionar e integrar
esses recursos de forma coerente com os
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objetivos de aprendizagem e com as
especificidades dos diferentes contextos de
ensino (Dias-Trindade; Moreira; Ferreira, 2020;
Basilotta-Gomez-Pablos ef al., 2022).

Entretanto, a incorporacao das TDIC, por
si s0, ndo garante inovag¢do pedagogica. Sua
contribuicdlo para a aprendizagem esta
relacionada a forma como sdo apropriadas e
integradas as praticas pedagogicas,
considerando a intencionalidade docente, a
mediagdo da aprendizagem e a construgdo de
processos educativos significativos (Vidal;
Mercado, 2020).

Esse movimento também repercute na
identidade profissional docente. Em uma cultura
marcada pela intensa circulagdo de informagdes
e pela ampliagao das possibilidades de interagao,
o professor assume um papel cada vez mais
relevante como mediador da aprendizagem,
organizador de processos educativos e promotor
de espacos de participagdo ativa dos estudantes.
Nessa perspectiva, a formagdo continuada deixa
de representar apenas uma oportunidade de
atualizagdo tecnologica e passa a constituir um
processo permanente de reflexdo,
aperfeicoamento da pratica e desenvolvimento
profissional, favorecendo a integracdo critica
das TDIC ao ensino superior (Barbosa-Silva;

Romaro; Costa, 2021).

12 A EXPERIENCIA COMO PROCESSO
FORMATIVO
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A formacao docente nao resulta
exclusivamente da aquisi¢do de conhecimentos
teoricos ou do dominio de estratégias
pedagogicas. Ela também ¢ constituida pelas
situagdes vivenciadas ao longo da trajetoria
académica e profissional, pelas interpretacdes
produzidas sobre essas vivéncias e pelos
sentidos que passam a orientar a atuacao
docente. Nessa perspectiva, aprender a docéncia
implica articular conhecimentos, praticas e
reflexdes desenvolvidos ao longo do percurso
formativo.

Para Bondia (2002), a experiéncia
corresponde aquilo que acontece ao sujeito e
produz transformagdes em sua maneira de
compreender o mundo e a si mesmo. Seu
potencial formativo nao esta na simples vivéncia
dos acontecimentos, mas na possibilidade de
atribuir sentido ao que foi vivido, permitindo
que esses acontecimentos sejam reinterpretados
e incorporados a pratica profissional. Importa
destacar que o proprio autor adverte sobre o
risco de que o excesso de informagdo e a
dos comunicativos,

aceleracao processos

caracteristicas  acentuadas em  contextos
mediados por tecnologias digitais, dificultem a
ocorréncia de experiéncia genuina, a menos que
sejam acompanhados de um movimento
reflexivo de apropriagdo do vivido. Essa
adverténcia refor¢a, no presente estudo, a
distingdo entre a simples utilizagao das TDIC e
a atribui¢do de sentido as vivéncias mediadas

por essas tecnologias.
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Essa compreensdo aproxima-se das
discussdes sobre desenvolvimento profissional
docente, segundo as quais a aprendizagem da
docéncia constitui um processo continuo,
construido pela articulagdo entre conhecimentos
académicos, experiéncias e reflexdo sobre a
pratica (N6voa, 2017; Lomba; Schuchter, 2023).
Assim, as aprendizagens construidas durante a
formacdo inicial ndo permanecem restritas ao
periodo  universitario, podem

mas Ser

reinterpretadas a luz de novos cenarios
profissionais, influenciando o desenvolvimento
da pratica docente e da identidade profissional.

debate torna-se

Esse especialmente

relevante em contextos marcados pela
intensificagdo do uso das TDIC. Embora
diversos estudos discutam seus impactos sobre a
formacdo docente, ainda sdo menos frequentes
investigacdes que analisem como vivéncias da
condicdo de estudante sdo posteriormente

ressignificadas na  atuacdo  profissional,
contribuindo para o desenvolvimento da
docéncia. E nesse contexto que se insere a
perspectiva autoetnografica adotada neste
estudo, ao possibilitar analisar a experiéncia
individual como ponto de partida para refletir
sobre percursos formativos compartilhados por
outros docentes inseridos em contextos
educacionais semelhantes.

Diante desse cenario, este estudo tem
como objetivo analisar de que forma as
experiéncias vivenciadas pela primeira autora

em contextos de aprendizagem mediados pelas
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TDIC, inicialmente como estudante e,
posteriormente, como professora no ensino
superior, contribuiram para a constru¢ao da

pratica docente e da identidade profissional,

articulando a experiéncia individual aos
processos  contemporaneos de formagao
docente.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, de natureza descritivo-
reflexiva, desenvolvida a partir de uma
perspectiva autoetnografica, por compreender
que a reflexdo critica sobre a experiéncia
individual pode constituir um caminho para
interpretar processos formativos relacionados ao
desenvolvimento da pratica docente. Nessa
perspectiva, as experiéncias vivenciadas pela
primeira autora ndo sao tratadas como um relato
autobiografico em si, mas como um recurso
analitico para refletir sobre processos de
formacdo compartilhados por docentes inseridos
em contextos educacionais mediados pelas
TDIC.

O corpus da pesquisa foi constituido por
memoriais académicos, relatorios de estdgio,
planos de ensino, registros produzidos em AVA,
anotacdes reflexivas elaboradas ao longo da
formagdo académica e da atuacdo profissional,
além de feedbacks relacionados as atividades
docentes. Esses documentos contemplam
diferentes momentos da experiéncia formativa

da primeira autora, possibilitando analisar como
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experiéncias inicialmente vivenciadas na
condicdo de estudante foram posteriormente
reinterpretadas no exercicio da docéncia.

A andlise fundamentou-se na leitura
reflexiva e articulada do corpus documental,
buscando identificar experiéncias recorrentes,
mudangas na forma de compreender a docéncia
e elementos que evidenciassem a constituicao
progressiva da pratica docente. A diversidade
das fontes documentais possibilitou confrontar
diferentes documentos produzidos ao longo do
periodo analisado, favorecendo a construgdo de
interpretagdes  mais consistentes. Em
consonancia com a perspectiva autoetnografica
adotada, a interpretacdo desse material foi
desenvolvida de forma integrada a literatura
sobre formacao docente, experiéncia e TDIC,
articulando a experiéncia individual a processos
formativos  compartilhados. Essa  opgao
metodologica dialoga com Wall (2006), ao
compreender a autoetnografia como uma

abordagem  que ultrapassa o  relato
autobiografico e utiliza a reflexdo critica sobre a
experiéncia para produzir interpretagdes social e
culturalmente contextualizadas.

A organizagdo da analise ocorreu a partir
movimentos  narrativos

de quatro que

representam momentos  significativos  do

processo formativo: (i) as experiéncias
vivenciadas durante a graduagdo em um
contexto de Ensino Remoto Emergencial; (ii) a
transi¢do da condi¢do de estudante para docente;

(ii1) a atuacdo docente; e (iv) a ressignificacdo
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dessas experiéncias na constituicdo da pratica

docente e da identidade profissional.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A revisitacao dos documentos produzidos
ao longo do percurso formativo foi marcada pela
reinterpretagdo continua das experiéncias,
inicialmente na condicao de estudante do curso
de Servico Social e, posteriormente, no exercicio
da docéncia. A andlise desse material revelou
que as mudancas observadas ultrapassaram a
incorpora¢dao das TDIC, refletindo, sobretudo,
uma transformacdo progressiva na forma de
compreender o ensino, a aprendizagem e a
propria atuagao docente.

As dificuldades inicialmente atribuidas ao
uso das tecnologias mostraram-se, ao longo da
analise, estreitamente relacionadas as formas de
organizacdo das atividades, a mediagdo
pedagogica, aos processos de comunicagdo € as
condi¢cdes de participacdo dos estudantes. Essa
mudanca de perspectiva deslocou o foco das
ferramentas digitais para a experiéncia
formativa vivida em contextos mediados pelas
TDIC, permitindo

compreender que o

desenvolvimento profissional decorreu da
reflexdo critica sobre essas vivéncias e de sua
posterior incorporagao a pratica docente.

Os topicos seguintes apresentam como as
experiéncias construidas durante a graduagdo
foram progressivamente reinterpretadas e
passaram a fundamentar decisdes relacionadas

ao planejamento pedagogico, a comunicagdo, ao
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acompanhamento dos estudantes e a

constituicdo da identidade docente.

3.1 AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NA
GRADUACAO EM UM CONTEXTO DE
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A anadlise do material revelou que o ERE
foi caracterizado por desafios relacionados a
reorganizacdo da rotina académica e ao uso de
plataformas como o Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), os
AVA ¢ o Google Meet. Naquele momento, as
dificuldades eram compreendidas
principalmente como limitagdes individuais
diante de recursos tecnoldgicos pouco
familiares. A reflexdo desenvolvida a partir dos
registros, entretanto, evidenciou que tais
desafios também estavam associados a rapidez
da transi¢ao para o ensino remoto, as mudangas
nas formas de interagdo ¢ a necessidade de
reorganizar, simultaneamente, os modos de
estudar, comunicar-se e acompanhar as
atividades académicas.

Essa interpretacao reforca as reflexdes de
Rapanta et al. (2021), ao evidenciarem que o
ERE constituiu uma resposta emergencial
distinta de propostas planejadas de educagdo on-
line. Nesse contexto, as dificuldades observadas
ndo decorreram exclusivamente do uso das
tecnologias, mas das condi¢des pedagogicas e
institucionais em que o processo formativo
precisou ser reorganizado, exigindo adaptagdes

simultaneas de estudantes e professores.
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A medida que o percurso académico se
desenvolvia, tornou-se evidente que os desafios
enfrentados  extrapolavam o  dominio
operacional das ferramentas digitais. A analise
evidenciou que aspectos como a clareza das
orientacdes, a organizagdo dos ambientes
virtuais, a previsibilidade das atividades e a
qualidade da mediagdao docente influenciavam
mais intensamente a aprendizagem do que as
funcionalidades das proprias plataformas. Esse
achado refor¢a a proposi¢do de Dias-Trindade,
Moreira e Ferreira (2020) de que a integragdo
das TDIC ao ensino depende da articulagdo entre
competéncias  digitais e  competéncias
pedagdgicas.

Os registros também evidenciaram que
ambientes virtuais estruturados de forma clara,
definidos, = materiais

com cronogramas

estruturados e  orientagdes  consistentes
favoreciam o acompanhamento das disciplinas e
ampliavam as possibilidades de participagdo dos
estudantes. Em contrapartida, a dispersdo de
informacdes e a auséncia de padronizagdo na
comunica¢do intensificavam dificuldades que,
inicialmente, eram atribuidas apenas as
tecnologias. Esse resultado reforca os achados
de Rocha ef al. (2024), ao demonstrarem que a
qualidade da experiéncia em ambientes virtuais
estd fortemente relacionada a organizagdo
pedagdgica dos espagos digitais.

Ao final dessa etapa da trajetoria
formativa, o principal aprendizado ndo consistiu

no dominio das tecnologias, mas na redefini¢cao
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da forma de compreendé-las. As TDIC deixaram
de ser percebidas como o elemento central do
processo educativo e passaram a  ser
compreendidas como recursos cuja contribuigao
depende da mediagdo pedagodgica, da
organizacdo do ensino e das condigdes de
aprendizagem oferecidas aos estudantes. Essa
compreensao estabeleceu as bases para que, na
etapa seguinte, as vivéncias como estudante
fossem mobilizadas como referéncia para o

exercicio da docéncia.

3.2 DA CONDICAO DE ESTUDANTE A
CONSTRUCAO DA AUTONOMIA
PROFISSIONAL

A medida que avancei em minha
formacdo, as experiéncias vividas durante o
ERE deixaram de representar apenas desafios
relacionados ao uso das tecnologias e passaram
a favorecer novas formas de organizagao,
tomada de decisdo e acompanhamento da
propria aprendizagem. A releitura desse periodo
evidenciou que a autonomia se desenvolveu
gradualmente, por meio da reorganizacdo da
rotina de estudos, da gestdo de diferentes canais
de comunicagao, da busca ativa por informagdes
e da elaboracao de estratégias para responder as
exigéncias académicas em um contexto de
intensificagdo das TDIC.

Essa transformacao permitiu compreender
a autonomia ndo como uma caracteristica
previamente desenvolvida pelo estudante, mas

como um processo constituido na interagao entre
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experiéncias individuais, condi¢des pedagdgicas
e oportunidades de participagdo. Sob essa
perspectiva, Vidal e Mercado (2020) defendem
que a integragdo das TDIC favorece o
protagonismo discente quando articulada a
préticas pedagogicas intencionalmente
planejadas, capazes de estimular a participagao,
0 acompanhamento continuo e a construgao
compartilhada do conhecimento.

Os documentos analisados mostram que a
utilizagdo de cronogramas, agendas digitais,
anotacdes sistematicas e redes de colaboragdo
entre colegas passou a constituir estratégias
permanentes de organizacdo da aprendizagem.
Essas praticas foram além de simples recursos
para administrar demandas académicas,
favorecendo o desenvolvimento de atitudes
relacionadas ao planejamento, a
responsabilidade e a tomada de decisoes,
competéncias que posteriormente  seriam
mobilizadas no exercicio da docéncia. Em
consonancia com essa compreensdo, Sales e
Boscarioli (2020) destacam que as tecnologias
digitais sociais ampliam as possibilidades de
colaboragdo e fortalecem processos coletivos de
aprendizagem.

Outro aspecto recorrente foi a influéncia
da organizagdo pedagogica dos AVA sobre o
desenvolvimento da autonomia. A clareza das
orientacdes, a definicdo de prazos e a
organizacdo das informagdes contribuiam para
maior seguranca na conducdo das atividades

académicas, enquanto sua dispersdo dificultava
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a gestdo das demandas. Esses resultados
reforcam que a autonomia estudantil ndo
depende  exclusivamente  da  iniciativa

individual, mas também das condi¢des
pedagogicas oferecidas ao longo da formacao,
corroborando os achados de Rocha et al. (2024).

A andlise dos documentos também
evidenciou a relevancia da mediagdo pedagogica
para esse desenvolvimento.  Feedbacks
frequentes, critérios de avaliagdo explicitados e
orientacdes sistematicas permitiam identificar
dificuldades e ajustar formas de estudo ao longo
das disciplinas. Essas vivéncias contribuiram
para que a autonomia fosse progressivamente
associada ndo apenas a capacidade de organizar
tarefas, mas também a participagdo ativa ¢ a
responsabilidade diante do proprio percurso
académico, aspecto que dialoga com Basilotta-
Gomez-Pablos et al. (2022).

Ao longo dessa etapa, a autonomia deixou
de estar restrita a organizagdo da rotina
académica e passou a envolver maior capacidade
de planejamento, escolha e avaliagdo das
proprias agoes. Desse modo, o percurso como
evidenciou deslocamento

estudante um

progressivo de uma postura inicialmente
marcada pela adaptagdo as exigéncias do ERE
para uma participacao mais consciente € ativa na

propria formagao.

33 A ATUACAO COMO DOCENTE:
RESSIGNIFICANDO EXPERIENCIAS
DISCENTES
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A atuagdo como docente representou um
ponto de inflexdo na trajetéria analisada, ao
possibilitar a reinterpretacdo de experiéncias
anteriormente vividas como estudante sob a
perspectiva das responsabilidades docentes. Ao
assumir esse novo lugar, situagdes que antes
eram percebidas apenas como dificuldades
individuais passaram a ser compreendidas como
elementos relacionados ao planejamento
pedagbgico, a organizacdo das atividades e a
mediagdo da aprendizagem.

Os documentos analisados evidenciaram
que experiéncias anteriormente associadas a
dificuldade de localizar  informagodes,
compreender orientagdes € acompanhar prazos
passaram a influenciar diretamente as decisdes
adotadas durante a docéncia. A organizacdao dos
ambientes virtuais, a definicdo de canais
permanentes de comunicagao, a explicitagdao dos
critérios de avaliacdo e a sistematizacao das
orientacdes deixaram de ser compreendidas
como aspectos meramente administrativos e
passaram a constituir estratégias pedagogicas
voltadas a promocdo da participacdo, da

autonomia e do acompanhamento dos
estudantes.

Essa mudanca de perspectiva evidencia
um processo de ressignificagdo da experiéncia
formativa. As vivéncias acumuladas durante a
graduag¢do ndo foram reproduzidas de maneira
automatica na docéncia; foram reinterpretadas
criticamente a luz das novas responsabilidades

profissionais. Esse entendimento aproxima-se
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das reflexdes de Vidal e Mercado (2020), para os
quais a integragdo das TDIC depende da
intencionalidade pedagbgica e da reorganizagdo
da pratica docente, atribuindo as tecnologias um
papel articulado aos objetivos formativos.

As devolutivas  constituiram  outro
elemento relevante. Enquanto estudante, a
autora percebeu que retornos claros e continuos
favoreciam a compreensdo das atividades,
reduziam insegurangas e estimulavam a revisao
das produgdes académicas. No exercicio da
docéncia, essa vivéncia passou a orientar a
forma de acompanhar os estudantes, priorizando
o didlogo, o feedback continuo e a atencdo ao
percurso de aprendizagem. Esse entendimento
converge com Basilotta-Goémez-Pablos et al.
(2022), ao evidenciarem que o desenvolvimento
das competéncias docentes envolve a
capacidade de acompanhar o percurso formativo
dos estudantes e integrar os recursos digitais de
maneira pedagogicamente significativa.

A andlise também indicou que o exercicio
da docéncia demandou equilibrar acolhimento e
exigéncia académica. A experiéncia vivida
anteriormente como estudante favoreceu maior
sensibilidade para reconhecer dificuldades
apresentadas pela turma, sem desconsiderar a
necessidade de manter o compromisso com 0s
objetivos formativos do processo de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, Novoa (2017)
compreende que a formacdo docente se
consolida no exercicio da profissio, na

articulagdo entre experiéncia, conhecimento e
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reflexao sobre a pratica. Os achados deste estudo
reforcam essa compreensdo ao demonstrarem
que ensinar também  constituiu  uma
oportunidade de aprender sobre a propria
docéncia.

A atuagdo docente consolidou esse
processo ao transformar vivéncias da graduagao
em critérios conscientes para o planejamento, a
comunica¢do ¢ o acompanhamento pedagogico
dos estudantes. A experiéncia discente deixou de
representar apenas uma lembranga da formagao
inicial e passou a constituir um referencial para
decisdes pedagdgicas, favorecendo uma atuagao
reflexiva e sensivel as

mais intencional,

demandas identificadas no cotidiano académico.

3.4 A RESSIGNIFICACAO DA
EXPERIENCIA NA CONSTRUCAO DA
PRATICA E DA IDENTIDADE DOCENTE

A releitura do material evidenciou que a
identidade docente foi sendo constituida
gradualmente ao longo do percurso analisado.
Tornar-se docente nao significou apenas assumir
uma nova funcdo profissional, mas reinterpretar
vivéncias da condi¢ao de estudante, atribuindo-
lhes novos sentidos diante das
responsabilidades, dos desafios e das decisdes
inerentes a profissdo. A identidade profissional,
portanto, foi se configurando na articulagdo
entre experiéncia, reflexdo e atuacao docente.

Os achados deste estudo dialogam com
Marcelo (2009), que concebe a identidade

docente como uma constru¢do dindmica,
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resultante da reelaboragdo continua das
experiéncias profissionais e pessoais. Ao

revisitar o material produzido ao longo desse
percurso, foi possivel identificar que situagdes
inicialmente vivenciadas na condi¢do discente
adquiriram  novos  significados  quando
confrontadas com as responsabilidades da
docéncia. Desse modo, a passagem entre esses
dois lugares formativos ndo ocorreu como
ruptura, mas como continuidade marcada pela
reconstrugdo de sentidos atribuidos ao vivido.

Esse movimento evidencia que a
constituicdo da identidade profissional nao
decorreu apenas da aquisi¢ao de conhecimentos
ou do exercicio de novas atribuigdes, mas da
capacidade de relacionar aprendizagens
anteriores as demandas encontradas na docéncia.
Nessa direcao, Novoa (2017) defende que a
formacdo profissional se consolida na
articulacdo entre conhecimento, experiéncia e
reflexdo sobre a pratica, compreensdao também
evidenciada na trajetoria analisada.

As TDIC integraram esse percurso como
parte do contexto em que ocorreram
aprendizagens posteriormente ressignificadas.
Sua importancia, portanto, ndo esteve no
dominio das ferramentas, mas nas situagdes
pedagogicas que possibilitaram  observar
diferentes formas de organizagdo, interacdo e
mediacdo. Essa compreensdo esta alinhada a
Vidal e Mercado (2020), ao destacarem que a
contribuicao das tecnologias depende de sua

articulagdo com objetivos pedagogicos e das
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formas pelas quais sdo incorporadas as praticas
educativas.

A andlise também permitiu reconhecer que
a identidade docente foi sendo delineada pela
incorporagdo de principios construidos ao longo
da  trajetéria, como  responsabilidade,
intencionalidade pedagogica, sensibilidade as
necessidades dos estudantes e atengdo as
condigdes que favorecem sua participagdo.
Esses elementos deixaram de ser percebidos
como isolados da

aspectos experiéncia

académica e passaram a compor uma
compreensdo mais ampla sobre o proprio modo
de exercer a docéncia.

Desse modo, a principal transformagao
identificada ndo esteve na aprendizagem das
tecnologias digitais, mas na capacidade de

atribuir novos sentidos as experiéncias vividas

em contextos mediados pelas TDIC. A
ressignificagdo  dessas vivéncias permitiu
articuld-las as escolhas profissionais e a
constituigao da identidade docente,

evidenciando que seu cardter formativo se
estabeleceu pela reflexdo sobre o vivido e ndo

pela tecnologia em si.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou, sob uma perspectiva
autoetnografica, como experiéncias vivenciadas
durante a formac¢ao inicial em um contexto de
intensificagdo das TDIC foram reinterpretadas
na atuacdo como professora, contribuindo para a

constitui¢do da pratica e da identidade docente.
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Os resultados evidenciaram que o principal
elemento desse processo ndo foi a utilizacao das
tecnologias em si, mas a reflexdo critica sobre as
vivéncias formativas, posteriormente
incorporadas as decisdes pedagogicas assumidas
na docéncia.

Os achados demonstram que desafios
inicialmente vivenciados na condi¢dao discente
podem adquirir sentidos

novos quando

revisitados no exercicio da docéncia. Esse
movimento favoreceu escolhas pedagdgicas
mais conscientes e evidenciou o carater continuo
da construgdo profissional, reafirmando a
importancia da reflexao sobre a experiéncia ao
longo da trajetodria.

Embora  fundamentado em  uma
experiéncia individual, este estudo dialoga com
questdes presentes em diferentes contextos de
formacao de professores ao evidenciar que a
reflexdo sobre o vivido pode contribuir para a
construcdo da pratica e da identidade docente.
Novas investigagdes poderdo ampliar essa
discussdao em outros cenarios de formacao inicial
e continuada, explorando como diferentes

percursos participam desse processo.
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