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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as possiveis contribui¢cdes da perspectiva freireana para a compreensdo da relacio
entre igualdade e equidade na educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncia. Trata-se de pesquisa bibliografica, de
abordagem qualitativa e carater analitico-interpretativo, baseada em obras de Paulo Freire, estudos sobre justi¢a educacional
e inclusdo e documentos normativos utilizados para contextualizacdo. A andlise evidencia que igualdade e equidade se
articulam na efetivagdo do direito a educacdo: a primeira sustenta a universalidade do direito, enquanto a segunda responde
as desigualdades e barreiras que condicionam seu exercicio. A leitura freireana acrescenta uma dimensdo relacional, ao
destacar didlogo, autonomia, dignidade e condi¢do de sujeito. Conclui-se que respostas diferenciadas adquirem sentido
equitativo quando enfrentam barreiras e ampliam participagdo, aprendizagem e autonomia, sem converter a diferenca em
inferioridade ou limite previamente atribuido ao estudante.

Palavras-chave: barreiras educacionais; autonomia; participacao; relacdes pedagdgicas; escolarizagéo.

ABSTRACT

This article aims to analyze the potential contributions of the freirean perspective to the understanding of the relationship
between equality and equity in the inclusive education of people with disabilities. It is a bibliographic study with a
qualitative and analytical-interpretive approach, based on Paulo Freire’s works, studies on educational justice and
inclusion, and normative documents used for contextualization. The analysis shows that equality and equity are
interconnected in the realization of the right to education: equality sustains the universality of this right, while equity
addresses inequalities and barriers that affect its exercise. The Freirean perspective adds a relational dimension by
emphasizing dialogue, autonomy, dignity, and the learner’s condition as a subject. It is concluded that differentiated
responses acquire an equitable meaning when they address barriers and expand participation, learning, and autonomy
without turning difference into inferiority or a previously imposed limitation.

Keywords: educational barriers; autonomy; participation; pedagogical relations; schooling.

1. INTRODUCAO particular relevancia, uma vez que a

A ampliacdo das politicas e dos debates  universalidade do direito convive com

em torno da educacdo inclusiva nas ultimas
décadas deslocou a aten¢do da garantia formal
de acesso para as condigdes de permanéncia,
participacdo, aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse contexto, o tema a ser discutido se refere

condicdes sociais, institucionais e individuais
distintas que interferem em seu exercicio.

No Brasil, a igualdade constitui principio
direito a

estruturante  do educacdo. A

Constituicdo Federal de 1988 estabelece a

a igualdade e equidade, quando assumem  educagdo como direito de todos e assegura a
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igualdade de condi¢cdes para o acesso e a
permanéncia na escola (Brasil, 1988). No campo
dos direitos das pessoas com deficiéncia, a
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia vinculou a educagdo inclusiva a
igualdade de oportunidades, as adaptacdes
razoaveis ¢ a oferta dos apoios necessarios a
participacdo educacional (Brasil, 2009). A Lei
Brasileira de Inclusao  reforcou  esse
direcionamento ao associar o exercicio de
direitos a eliminacdo de barreiras e a garantia de
condi¢des de participagcdo em igualdade com as
demais pessoas (Brasil, 2015).

Mais recentemente, a Politica Nacional
de Educacdao Especial Inclusiva reafirmou a
escolarizacdo em ambientes comuns ¢ a oferta de
apoios necessarios a participacdo, permanéncia
e aprendizagem (Brasil, 2025). Em ambito mais
amplo, o Plano Nacional de Educagdo vigente
também incorpora equidade, inclusdo e
aprendizagem entre as diretrizes da politica
educacional brasileira (Brasil, 2026).

A universalidade juridica do direito
convive com desigualdades sociais,
institucionais e territoriais que interferem nas
oportunidades educacionais. Em contextos
marcados por maior vulnerabilidade, essas
desigualdades podem se associar a condicdes
escolares ¢ a distribuicdo de recursos também
desiguais, fazendo com que regras gerais
produzam efeitos distintos entre estudantes e
Melo, 2021). A

instituigdes  (Gomes;

concretizagdo da equidade depende, ainda, das
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formas pelas quais as politicas sdo reguladas e
mediadas em sua implementagao, uma vez que a
passagem entre a formulagdo do direito e sua
realizacdo ocorre em contextos educacionais
especificos (Ribeiro; Bonamino; Martinic,
2020). Nesse quadro, igualdade e equidade
podem ser compreendidas de maneira articulada,
uma vez que agdes orientadas pela equidade
podem atuar sobre desigualdades que dificultam
a realizagdo de um direito comum (Lima, 2024).

Essa  relagdo  assume  contornos
especificos na educacdo especial inclusiva de
pessoas com deficiéncia. A escolarizagdo em
ambientes comuns envolve condigdes que
acesso ao

favorecam conhecimento,

participacdo nas experiéncias escolares e
aprendizagem, podendo demandar recursos de
acessibilidade, adaptacdes razoaveis, apoios
educacionais e formas especificas de
organizagdo. A diferenciacdo das condigdes
oferecidas, nesse caso, relaciona-se as barreiras
enfrentadas e as possibilidades de participacao
que se pretende ampliar.

A maneira como as diferencas sao
significadas nas relagdes educativas acrescenta
outra dimensdo ao problema. A leitura de Kohan
(2019) oferece elementos para compreender a
igualdade em relagdo com a diferenga, sem
converté-la em hierarquia. Na perspectiva
freirecana, a critica as relagdes educativas
fundadas na passividade e na verticalidade
permite situar o educando como sujeito do

processo de conhecimento (Freire, 1987),
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enquanto autonomia, dignidade, escuta e
respeito a diferenca ampliam essa compreensao
para o plano ético da relagao pedagdgica (Freire,
2002).

A relacdo entre o pensamento de Paulo
Freire e os campos da educagdo especial
inclusiva ja encontra respaldo na literatura. Uma
dessas aproximacdes mobiliza categorias do
autor para interpretar questdes contemporaneas
da educagdo especial inclusiva, preservando a
distancia entre os problemas originalmente
formulados por Freire e os usos posteriores de
sua obra (Esquinsani, 2021). Estudos mais
recentes também identificam pesquisas que
articulam esse referencial a educacdo especial
inclusiva, embora essa preseng¢a ainda se mostre
pouco difundida no conjunto analisado
(Blaszko; Ujiie; Ortiz-Padilla, 2025). Esses
estudos sustentam a pertinéncia desse dialogo e,
ao mesmo tempo, reforcam a necessidade de
distinguir as formulagdes presentes na obra de
Freire das elaboracdes produzidas em contextos
posteriores.

Nesse cendrio, emerge a questdo que
orienta o artigo: de que modo a perspectiva
freireana contribui para compreender a relagdo
entre igualdade e equidade na educacdo especial
inclusiva de pessoas com deficiéncia? Diante
dessa questao, o objetivo geral deste estudo ¢
analisar as possiveis contribuigdes da
perspectiva freireana para a compreensao dessa
relagdo, por meio de pesquisa bibliografica de

abordagem qualitativa. Especificamente, busca-
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se relacionar igualdade e equidade no debate

educacional; contextualizar o direito a

escolarizagdo inclusiva das pessoas com

deficiéncia; reconstruir categorias freireanas
e discutir suas

das

pertinentes ao problema;

possibilidades interpretativas  diante
condigdes de escolarizagdo, participacdo e

aprendizagem.

2. METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa e caréter
analitico-interpretativo, desenvolvida como
revisdo de literatura. O delineamento articula
reconstrugdo conceitual e comparagao critica da
literatura selecionada.

A base da pesquisa reune obras de Paulo
Freire, especialmente Pedagogia do Oprimido
(Freire, 1987), Politica e Educa¢do (Freire,
2001) e Pedagogia da Autonomia (Freire, 2002),
além de produgdes académicas sobre igualdade,
equidade e educagdo inclusiva e estudos que
estabelecem interlocu¢do entre o pensamento
freireano e a educacdo especial inclusiva.
Documentos normativos relacionados ao direito
a educacao das pessoas com deficiéncia foram
utilizados para contextualizagdo juridica e
politica do problema investigado.

A localizacdo da producao académica
envolveu consultas realizadas em outubro de
2026 ao SciELO, Educ@/Fundacdo Carlos

Chagas e Acervo Paulo Freire, complementadas

pela recuperagdo de referéncias pertinentes
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identificadas nas proprias  produgdes

selecionadas. As buscas utilizaram combinagdes
entre os termos “Paulo Freire”, “igualdade”,
“equidade”, “educagdo inclusiva”, “educagdo
especial” e “pessoas com deficiéncia”. Foram
priorizadas produgdes em lingua portuguesa, de
acesso aberto e com aderéncia direta a questao
de pesquisa, considerando também a
procedéncia académica ou institucional das
fontes e sua contribuigdo para o0s eixos
conceituais do estudo. Foram identificadas 12
producdes académicas pertinentes na etapa de
triagem, das quais seis foram incorporadas a
analise e citadas no artigo. Nao foi estabelecido
recorte temporal exclusivo para obras cléassicas e
interlocugdes teoricas consideradas pertinentes
ao problema investigado.

O procedimento analitico foi organizado
em trés movimentos articulados: comparagdo
dos sentidos atribuidos a igualdade e a equidade
na literatura educacional; exame das discussoes
relacionadas a educacdo especial inclusiva de
pessoas com deficiéncia; e reconstrugdo das
categorias freireanas pertinentes ao problema,
com destaque para igualdade, diferenca, dialogo,
autonomia, humaniza¢do e praxis. Esses trés
movimentos foram posteriormente colocados
em relagdo por meio de comparagdo tematica,
buscando convergéncias, tensoes e limites entre
as perspectivas examinadas.

Na analise, foram diferenciadas as

formulagdes presentes nas obras de Paulo Freire,

as interpretacdes desenvolvidas pela literatura
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secundaria e as sinteses elaboradas pelas
autoras. Essa distincdo orientou a comparagao
entre as fontes e permitiu situar cada conceito no
contexto teorico e histérico em que foi

formulado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 IGUALDADE E EQUIDADE NA
EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO,
DESIGUALDADES E CONDICOES
DE ESCOLARIZACAO
um  dos

A igualdade constitui

fundamentos do direito a educagdo no

ordenamento  brasileiro.  Conforme  dito
anteriormente, a Constitui¢do Federal (1988),
define a educagdo como direito de todos ¢
estabelece, entre os principios do ensino, a
igualdade de condi¢des para o acesso e a
permanéncia na escola (Brasil, 1988, arts. 205 e
206). Esse principio confere universalidade ao
direito educacional e estabelece uma referéncia
comum para todos os sujeitos que dele sdo
titulares. Sua realizacdo, contudo, ocorre em
condicdes sociais, territoriais, institucionais e
individuais distintas, o que desloca o problema
da igualdade juridica para as condig¢des
concretas em que esse direito pode ser exercido.

E nesse ponto que a equidade adquire
relevancia. Igualdade e equidade expressam
dimensdes distintas de um mesmo problema de
justica  educacional, uma

vezZ que 0

reconhecimento de um direito comum convive
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com desigualdades que interferem em sua
concretizagdao. Nessa dire¢do, “os conceitos de

equidade e igualdade sd3o intrinsecamente

relacionados certa medida,

interdependentes” (Lima, 2024, p. 1454). As

e, em

acoes orientadas pela equidade podem, nessa
perspectiva, incidir sobre desigualdades que
limitam o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem, funcionando como mediagdes
para a realizagdo da igualdade. A distingao entre
os conceitos ganha sentido justamente na relagdo
que estabelecem: a igualdade define a
universalidade do direito, enquanto a equidade
permite considerar as diferentes condi¢des sob
as quais esse direito se efetiva.

Essa relagdo se torna mais complexa
quando as desigualdades educacionais sdo
examinadas para além das caracteristicas
individuais dos estudantes. Condi¢des sociais e
territoriais  interferem nas  oportunidades
educacionais e também na distribuicdo dos
recursos e da infraestrutura pedagdgica
disponiveis as escolas. Em contextos de maior
vulnerabilidade, a sobreposi¢cdo de desvantagens
pode ser acompanhada por condigdes escolares
menos favoraveis, fazendo com que regras
universais produzam efeitos distintos conforme
os contextos em que sdo aplicadas (Gomes;
Melo, 2021). A igualdade dos critérios, nessa
situagdo, pode coexistir com condigdes
profundamente desiguais para sua realizagao.

A equidade envolve, portanto, tanto a

distribuicao das condi¢des educacionais quanto
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a maneira pela qual as politicas alcancam

contextos marcados por desigualdades. A
implementa¢ao de iniciativas orientadas pela
justica como equidade envolve mecanismos de
regulacdo, instrumentos e mediagdes que
interferem na passagem entre a formulagdo de
um direito e sua concretizacdo nos sistemas de
ensino (Ribeiro; Bonamino; Martinic, 2020). O
problema nao se restringe, assim, a quantidade
de recursos disponibilizados, mas alcanga a
identificacdo das desigualdades sobre as quais a
politica pretende incidir e das condigdes
necessarias para reduzir seus efeitos sobre as
oportunidades educacionais.

A diferenciacdo de respostas encontra,
nesse quadro, seu fundamento na préopria busca
pela igualdade. Oferecer recursos ou condi¢des
distintas pode constituir uma forma de enfrentar
desigualdades que restringem determinados
sujeitos no acesso, na permanéncia, na
participacdo ou na aprendizagem. A equidade
adquire sentido quando a diferenciacdo mantém
relacilo com barreiras e desigualdades
identificaveis e se orienta para ampliar as
possibilidades de exercicio de um direito
comum. Essa relagdo assume especial
importancia na escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, para as quais igualdade de direitos e
diferenciagdo das condi¢cdes educacionais
aparecem articuladas no préprio marco juridico
da inclusao.

No da educacao

campo especial

inclusiva, a legislagdo brasileira retine, em
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diferentes = momentos, formulagdes que

articulam o direito comum a educagio a
necessidade de respostas especificas. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n.
9.394 de 1996, estabeleceu a oferta da educagao
especial preferencialmente na rede regular de
ensino, previu servicos de apoio especializado e
sistemas

determinou que os assegurassem

curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e formas de organizagdo especificas
para atender as necessidades dos educandos
(Brasil, 1996, arts. 58 e 59). Sua redagdo

\

conserva referéncias a integragdo as classes

comuns, a0 mesmo tempo que incorpora
condi¢des educacionais diferenciadas.

A Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia amplia esse
enquadramento ao estabelecer o direito a um
sistema educacional inclusivo com base na
igualdade de oportunidades. A realizag¢do desse
direito ¢ vinculada ao acesso em igualdade de
condigdes, a oferta de adaptacdes razoaveis
segundo as necessidades individuais, ao apoio
necessario no sistema educacional geral e a
adocdao de medidas individualizadas e efetivas
(Brasil, 2009, art. 24). Igualdade de
oportunidades e diferenciacdo das condi¢des de
atendimento aparecem, assim, articuladas no
proprio desenho normativo da inclusdo: o direito
¢ comum, enquanto 0s Meios necessarios ao seu
exercicio podem assumir formas distintas.

A Lei Brasileira de Inclusdao (2015)

aprofunda essa relagdo ao situar a deficiéncia na
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interacdo entre impedimentos de longo prazo e
barreiras que podem obstruir a participacao
plena e efetiva da pessoa em igualdade de
condi¢des com as demais (Brasil, 2015, art. 2°).
Essa concepc¢do desloca parte da atengdo das
caracteristicas individuais para as condi¢des
produzidas na relagdo entre o sujeito e o
ambiente. No contexto educacional, barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, tecnoldgicas e
atitudinais podem restringir de maneiras
distintas a experiéncia escolar ¢ demandar
respostas especificas.

A mesma lei vincula o aprimoramento
dos sistemas educacionais a garantia das
condigdes de acesso, permanéncia, participagao
e aprendizagem, mediante a oferta de servicos e

\

recursos de acessibilidade destinados a

eliminagdo de barreiras. Também prevé

atendimento educacional especializado,
adaptacdes razoaveis e medidas individualizadas
e coletivas voltadas as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015, art.
28). A diferenciacdo prevista nesses dispositivos
ndo modifica a titularidade do direito a
educacdo; incide sobre as condi¢des necessarias
para que esse direito possa ser efetivamente
exercido.

A relagdo entre igualdade e equidade na
educagdo especial inclusiva assume, desse
modo, uma configuracdo concreta. A igualdade
assegura a pessoa com deficiéncia o
pertencimento ao mesmo horizonte de direitos

educacionais, enquanto a existéncia de barreiras
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pode exigir recursos de acessibilidade, apoios,
adaptagdes e formas especificas de organizagao
do ensino. A diferenciacao deixa de representar
uma exceg¢do ao principio da igualdade quando
responde a obstaculos que restringem o acesso
ao curriculo, a participagao e a aprendizagem.

também

compreensao exige

As

Essa

distinguir diferenca de desigualdade.

diferengas entre os sujeitos constituem a
experiéncia educacional e ndo determinam, por
si mesmas, posi¢oes inferiores ou menores
As

possibilidades de aprendizagem.

desigualdades  se  configuram  quando
caracteristicas dos sujeitos, em interagdo com
condig¢des sociais, institucionais ou pedagogicas,
passam a restringir de maneira sistematica o
exercicio de direitos e oportunidades. Essa
distingdo  permite sustentar  respostas
diferenciadas sem converter a diferenca em
fundamento para segregag¢do, redugdo de
expectativas ou afastamento das experiéncias
comuns de escolarizagao.

A relagdo entre igualdade e equidade na
educacdo especial inclusiva pode, portanto, ser
compreendida a partir da articulagdo entre um
direito comum e as diferentes condi¢des
necessarias ao seu exercicio. A igualdade
assegura a pessoa com deficiéncia o
pertencimento ao mesmo horizonte de direitos
educacionais; a equidade incide sobre as
barreiras e desigualdades que restringem esse
justificando apoios,

exercicio, recursos,

adaptagdes e formas diferenciadas de
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organizagao quando estes ampliam as condi¢des

de acesso, permanéncia, participacdo e

aprendizagem. Nessa perspectiva, a
diferenciagdo nao constitui, por si mesma,
equidade: seu sentido depende da relagdo que
estabelece com as barreiras enfrentadas e com a
ampliacdo efetiva das possibilidades de
exercicio do direito a educagao.

As condig¢des diferenciadas necessarias
ao exercicio do direito constituem uma
dimensao da inclusdo, mas a experiéncia
educativa também depende das relagdes
pedagdgicas produzidas nessas condi¢des. O
lugar ocupado pelo estudante nos processos de
aprendizagem, suas possibilidades de expressao
e participa¢dao ¢ a forma como sua diferenga ¢
reconhecida deslocam a andlise para a posi¢ao
do sujeito no processo educativo. E nesse plano
que a perspectiva freireana oferece elementos
para aprofundar a relacdo entre igualdade,

diferenca e participagao.

3.2 PERSPECTIVA FREIREANA:
IGUALDADE, EQUIDADE,
DIFERENCA E CONDICAO DE
SUJEITO

A relagdo entre igualdade e diferenca
ganha outra dimensdao quando examinada no
interior das relagdes educativas. Em Pedagogia
da Autonomia, Freire associa a possibilidade de
escuta ao reconhecimento do outro e a recusa das
posi¢des de superioridade. Escutar pressupde

abertura as diferentes formas de ser, pensar, falar
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e compreender o0 mundo, sem que essa abertura
signifique rendincia ao posicionamento ou a
responsabilidade pedagogica. A afirmacao de
Freire (2002) de que “ninguém ¢ superior a
ninguém” aparece, nesse contexto, vinculada a
humildade, ao respeito e a impossibilidade de
uma relacao verdadeiramente dialogica fundada
na inferiorizagao do outro.

A elaboragdo conceitual dessa dimensao
da igualdade ¢ aprofundada por Kohan (2019),
para quem a diferenca, na perspectiva freireana,
ndo se opde a igualdade, mas a desigualdade
produzida por relagdes de superioridade e
inferioridade. Ser igual ndo implica ser idéntico.
Ao contrario, sujeitos podem ocupar uma
relacdo de igualdade mantendo diferencas de
experiéncia, conhecimentos, formas de
expressdo e maneiras de compreender o mundo.
O problema surge quando essas diferencas sdo
convertidas em hierarquias que autorizam
determinadas vozes, capacidades ou formas de
conhecimento em detrimento de outras.

Na escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia, essa distingdo permite reconhecer
necessidades e caracteristicas distintas sem
transformar a diferenca em fundamento para
inferiorizagdo. A  identificagdo de uma
necessidade de apoio, de uma barreira de
acessibilidade ou de uma forma particular de
interacdo com o conhecimento pode justificar
diferenciadas; nao

respostas  educacionais

justifica,  entretanto,  pressupor  menor

capacidade de aprender, participar ou produzir
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conhecimento. A diferenca pode orientar a

mediagao pedagogica sem definir
antecipadamente os limites do sujeito.

Essa questdo alcanga também a forma
como o estudante ¢ compreendido. Em Politica
Freire (2001)

e Educacado, recusa uma

compreensdo monolitica do ser humano,
ressaltando que nenhuma dimensao isolada ¢
suficiente para explicé-lo, embora as condigdes
sociais, culturais e histdricas que atravessam sua
existéncia  também  ndao  possam  ser
desconsideradas. Classe, raga, sexo, cultura,
sociais, posicdes

experiéncias crengas €

construidas  historicamente  participam da

constitui¢do dos sujeitos sem esgotar quem eles
sdo.

Aplicada ao problema da educagdo
especial inclusiva, essa compreensdo impede
que a deficiéncia seja convertida em explicagdo
totalizante da  trajetoria do  estudante.
Reconhecé-la como uma dimensdo relevante
para a organizacdo dos apoios educacionais nao
significa fazer dela o principio que define
previamente suas possibilidades de participagao
e aprendizagem. Entre ignorar a diferenca e
reduzir o sujeito a ela existe um campo
pedagogico no qual as necessidades podem ser
reconhecidas sem que se transformem em
identidade fixa ou expectativa de incapacidade.

Essa distingdo modifica também o
significado das respostas diferenciadas. Uma

adaptagdo construida para remover uma barreira

e uma adaptagdo formulada a partir da
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pressuposi¢do de que determinado estudante ¢é
incapaz podem assumir formas aparentemente
semelhantes, relacdes

mas expressam

pedagbdgicas  distintas. Na  primeira, a
diferenciagdo procura ampliar as possibilidades
de participagdo; na segunda, pode antecipar
limites e  restringir  experiéncias  de
aprendizagem. A questdo da equidade deixa,
portanto, de se limitar a existéncia de uma
resposta especifica e passa a envolver o modo
como essa resposta posiciona o estudante na
relacao educativa.

A critica a educagdo bancaria oferece
outro fundamento para essa andlise. Em
Pedagogia do Oprimido, Freire (1987)
contrapde uma relagdo educativa fundada na
transmissdo e na passividade a uma educagdo
problematizadora, na qual educador e educando
participam como sujeitos do processo de
conhecimento. A superacao da verticalidade ndo
elimina a responsabilidade de ensinar, mas
modifica a posi¢do atribuida ao educando: ele
deixa de ser concebido como recipiente de
contetidos e participa do processo como sujeito
capaz de conhecer, perguntar, interpretar e
produzir compreensodes acerca do mundo.

Presenga fisica, recursos de
acessibilidade e apoios especializados podem
ampliar as condi¢des de escolarizagdo, mas nao
definem, isoladamente, a posi¢ao ocupada pelo
relacobes de ensino e

estudante  nas

aprendizagem. E possivel estar na classe comum

\

e, ainda assim, permanecer a margem das
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decisdes, das interagdes, das experiéncias de

conhecimento ou das oportunidades de
expressao que constituem a vida escolar.

O diédlogo acrescenta a essa discussdo a
exigéncia de que a palavra do estudante tenha
lugar na relacao educativa. Em Freire, escutar
nao corresponde a aderir passivamente ao que o
outro diz, nem a suspender a responsabilidade do
educador. A escuta permite discordar,
posicionar-se e ensinar sem transformar a
autoridade pedagdgica em superioridade. O que
se altera ¢ a condicdo do outro na relagdo: sua
fala, suas experiéncias e suas formas de
compreender deixam de ser tratadas como
elementos irrelevantes diante de uma decisao
tomada exclusivamente por quem ocupa a
posicao de autoridade (Freire, 2002).

A escuta sensivel aprofunda essa
dimensdo do didlogo ao exigir que a relacdo
educativa considere ndo apenas aquilo que o
estudante verbaliza, mas também seus gestos,
expressoes, siléncios e diferentes formas de
comunicagdo. Pinto e Reis (2025) compreendem
essa escuta como uma pratica humanizadora,
que pressupde acolhimento, atencdo e
reconhecimento da singularidade do outro. Essa
perspectiva aproxima-se da concepg¢ao freireana
de educacdo dialogica, na qual ensinar ndo
significa impor conhecimentos, mas estabelecer
relagdes em que educadores e educandos sejam
reconhecidos como sujeitos. No contexto da
educacdoespecial inclusiva, essa articulagdo

permite compreender que a equidade envolve
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também a disposi¢ao pedagogica para escutar os
estudantes com deficiéncia e considerar suas
formas de expressdo na organizacdo das
condigdes de participagdo e aprendizagem.

Essa relacdo entre didlogo, diferenca e

autonomia aparece de forma especialmente clara

em Pedagogia da Autonomia:

O respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético ¢ ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros. [...] E neste sentido também que a
dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialogicos aprendem e crescem na
diferencga, sobretudo, no respeito a ela, é a
forma de estar sendo coerentemente exigida
por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos.
(Freire, 2002, p. 24).

A autonomia, nessa perspectiva, nao
corresponde a auséncia de mediagdo ou a
independéncia absoluta. Sua constru¢do ocorre
nas experiéncias em que o sujeito participa,
assume responsabilidades, realiza escolhas e
encontra possibilidades de posicionar-se diante
das situagdes que vivencia. Por isso, oferecer
apoio e promover autonomia ndo constituem
acOes contraditorias. A tensdao esta na forma
assumida pelo apoio e nos efeitos que ele produz
sobre a participacao do estudante.

Nas praticas de apoio a escolarizagdo,
um recurso ou uma mediagdo pode ampliar as
possibilidades de comunicagdo, acesso ao
conhecimento,

escolha e participagdo do

estudante. Pode, assim, favorecer

progressivamente maior protagonismo em sua
Quando

experiéncia educacional. substitui

reiteradamente sua palavra, suas agdes ou
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decisdes, 0 mesmo apoio pode adquirir carater
tutelar. A distingdo reside menos no tipo de
recurso empregado do que na posicao que ele
possibilita ao estudante ocupar.

critério também

Esse alcanca as

expectativas de aprendizagem. O
reconhecimento das diferencas e a oferta de
condigdes  especificas devem  preservar
expectativas educacionais compativeis com as
possibilidades de aprendizagem do estudante.
Quando a diferenga ¢ interpretada como
incapacidade, a propria resposta destinada a
inclusdo pode limitar oportunidades. Portanto, a
inclusdo se fragiliza quando a protecao substitui
a experiéncia de aprender, as decisdes sao
permanentemente tomadas por outros em seu
lugar ou sua participacdo se reduz a tarefas
simplificadas a partir de pressuposi¢des sobre a
deficiéncia.

A condicdo de sujeito torna-se, assim,
um elemento central para avaliar as relagdes
produzidas pelas praticas inclusivas. Em
Pedagogia da Autonomia, Freire afirma que a
capacidade de aprender e ensinar se fortalece
quanto mais os participantes se fazem “sujeitos
e ndo puros objetos do processo” (Freire, 2002).
A formulagdo permite deslocar a andlise da
pergunta sobre o que ¢ oferecido ao estudante
para outra igualmente necessdria: que
possibilidades de a¢do, expressao, conhecimento
e decisdo sdo produzidas pelas condi¢gdes que lhe
sdo oferecidas?

Essa questdo se articula a humanizagao.
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Na concepcdo freireana, uma educacdo
orientada para a humanizacdo reconhece

homens e mulheres como seres historicos,

inconclusos e capazes de participar da
transformagdo de sua realidade. Por isso, a
oposi¢ao entre sujeito e objeto ndo se reduz a
organizacao de uma técnica de ensino; envolve
a maneira como o outro ¢ reconhecido na relacao
pedagbgica. Nesse horizonte, o estudante deixa
de ser compreendido apenas como destinatario
de assisténcia, adaptacdo ou cuidado e passa a
ser reconhecido como participante do processo
de conhecimento.

A articulagdo entre a discussdo da
igualdade, equidade e as categorias freireanas
permite identificar duas dimensdes inseparaveis
na educagdo especial inclusiva. A primeira
refere-se as condi¢des de exercicio do direito a
educagdo. Barreiras distintas podem demandar
recursos, adaptacdes, servicos e formas de
organizacao também distintas para que pessoas
com deficiéncia tenham acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem. A diferenciagdo
encontra sua justificativa na desigualdade das
condigdes enfrentadas e na necessidade de
ampliar as possibilidades de exercicio de um
direito que permanece comum.

A segunda dimensdo diz respeito a
condi¢cdo ocupada pelo estudante nas relagdes
educativas produzidas por essas respostas.
Recursos e apoios participam da configuracdo
das relacgoes

pedagogicas: podem ampliar

possibilidades de expressdo, aprendizagem,
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participagdo e decisdo ou consolidar
dependéncias, silenciamentos e expectativas
reduzidas. A analise da equidade precisa
alcangar, portanto, ndo apenas a existéncia ou a
distribuicdo das condigdes diferenciadas, mas
também os efeitos dessas condigdes sobre a
posi¢ao do estudante no processo educativo.

material

A dimensao permanece

indispensavel:  acessibilidade,  adaptacdes,
recursos e apoios adequados sdo condigdes para
o exercicio do direito. A perspectiva freireana
acrescenta que a superacao da barreira material
ndo encerra a questdo pedagogica, pois essas
condi¢des podem ser mobilizadas em relagdes
que favorecem autonomia ou tutela, didlogo ou
silenciamento, ampliagdo ou reducdo das
expectativas de aprendizagem.

A avaliacdo de uma resposta equitativa
exige, desse modo, considerar a relagdo entre
barreira, diferenciacdo e participacdo. A
diferenciagdo ganha sentido quando responde a
uma barreira concreta e amplia as possibilidades
de participagdo do estudante; sua qualidade
pedagdgica se aprofunda quando essa ampliacao
também fortalece sua condi¢do de sujeito. A
avaliagdo de uma resposta equitativa envolve
examinar por que o apoio foi produzido, qual
barreira procura enfrentar € o que possibilita ao
estudante fazer, compreender, expressar, decidir
e aprender.

A relagdo entre igualdade e equidade
maior densidade. A

ganha, nesse ponto,

igualdade articula a titularidade comum de
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direitos a recusa de relacdes que transformem
diferencas em superioridade ou inferioridade. A
equidade relaciona a diferenciacao de recursos e
condig¢des as possibilidades que ela efetivamente
produz na experiéncia educacional. Condic¢des
distintas podem, assim, favorecer relacdes nas
quais dignidade, capacidade de aprender e
possibilidade de intervencao sejam igualmente
reconhecidas.

Tomadas em conjunto, essas dimensdes
indicam que a diferenciagdo das condigdes
precisa ser analisada também pelos efeitos que
produz sobre a participacdo ¢ a condi¢do de
sujeito. Recursos, adaptagdes e apoios
permanecem centrais para o enfrentamento das
barreiras, enquanto seu sentido pedagogico se
expressa nas relagdes que ajudam a constituir e

nas possibilidades de aprender, comunicar-se,

decidir e participar que oferecem ao estudante.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida neste estudo
permite compreender que a perspectiva freireana
contribui para a relagdo entre igualdade e
equidade na educacdo especial inclusiva de
pessoas com deficiéncia ao reconhecer o
estudante como sujeito de direitos, de
conhecimentos e de participacdo no processo
educativo. Embora Paulo Freire ndo tenha
formulado uma teoria especifica sobre a
equidade na educacdo inclusiva, suas reflexdes

sobre didlogo, autonomia, dignidade e respeito
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as diferencas oferecem fundamentos para
compreender que a igualdade nao se limita a
garantia formal do direito a educacao, mas exige
relacdes pedagodgicas que reconhegam as
singularidades dos estudantes sem transforma-
Nessa

las em condi¢cdes de inferioridade.

perspectiva, a equidade se expressa na

constru¢do de condic¢des e apoios diferenciados

\

que enfrentem barreiras a aprendizagem e a
participagdo, preservando a autonomia € o
protagonismo das pessoas com deficiéncia.

Conclui-se entdo que igualdade e
equidade se mostram principios articulados na
efetivacdo do direito a educagdo. Enquanto a
igualdade estabelece um horizonte comum, a
equidade permite considerar desigualdades e
barreiras que fazem com que esse direito seja
exercido sob condi¢des distintas. Na educagao
especial inclusiva de pessoas com deficiéncia, a
diferencia¢do de recursos, apoios e condigdes
encontra sentido quando contribui para ampliar
as possibilidades concretas de participagcdo e
aprendizagem (Lima, 2024).

A critica a educacdo bancaria permite
compreender o estudante como participante do
processo de conhecimento, em oposi¢do as
relagdes fundadas predominantemente na
1987).

Autonomia, dignidade, escuta e respeito a

passividade e na recepcdo (Freire,

diferenca acrescentam a essa relacdo uma
exigéncia ética que reconhece o outro como
sujeito de sua formacdo (Freire, 2002). Nesse

horizonte, igualdade e diferenga podem coexistir
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sem que caracteristicas distintas sejam

convertidas em relacdes de superioridade e
inferioridade (Kohan, 2019).

A equidade envolve, assim, duas
dimensdes inseparaveis. A primeira diz respeito
as condicdes de exercicio do direito, abrangendo
a identificacdo de barreiras ¢ a construgcdo de
recursos, adaptagdes, apoios e formas de
organizagdo capazes de enfrenta-las. A segunda
corresponde a condi¢do de sujeito nas relagdes
pedagodgicas, considerando as possibilidades de
participagdo, aprendizagem, expressdo, decisdo
e construgdo da autonomia produzidas por essas
mesmas respostas. Essas dimensdes integram
uma unica compreensao de equidade, na qual a
diferenciagdo das condi¢cdes precisa ser
analisada também pelos efeitos que produz na
experiéncia educativa.

A adequagdo de uma resposta
educacional envolve sua capacidade de enfrentar
a barreira que justificou sua adogdo e,
simultaneamente, ampliar as possibilidades
educacionais do estudante. Adaptagdes, apoios e
mediacdes podem favorecer o acesso ao
conhecimento, a comunicagao € a participacao;
sua qualidade pedagogica depende também das
relagdes que ajudam a construir e das
expectativas de aprendizagem que sustentam. A
diferenciacdo ganha sentido equitativo quando
amplia possibilidades em lugar de fixar
previamente aquilo que o estudante pode

aprender ou realizar.
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A perspectiva freireana acrescenta,
assim, uma dimensao relacional a compreensao
da equidade, ao evidenciar que o enfrentamento
das Dbarreiras deve estar articulado ao
reconhecimento do estudante como sujeito do
processo educativo. Nessa direcdo, os apoios €
acessibilidade

as condi¢des de precisam

favorecer nao apenas a participacdo e a
aprendizagem, mas também a expressdo € a
constru¢do da autonomia.

O carater bibliografico e analitico-
interpretativo da pesquisa delimita o alcance
dessas conclusdoes as relagdes conceituais
construidas entre igualdade, equidade, inclusdo
e perspectiva freireana. A andlise ndo abrange
praticas escolares, experiéncias de estudantes ou
processos concretos de implementagcdo das
politicas examinadas. Investigagdes empiricas
poderdo aprofundar essa discussdo ao analisar
como adaptagdes, apoios e mediagdes
repercutem sobre participagdo, aprendizagem e
autonomia em diferentes contextos de
escolarizagao.

A equidade, nessa perspectiva, qualifica-
se pela relagdo entre a barreira enfrentada, a
resposta  diferenciada  construida e as
possibilidades educacionais que essa resposta
amplia. Recursos, adaptacdes e apoios adquirem
sentido inclusivo quando favorecem acesso ao
conhecimento e participagdo, fortalecem a
autonomia e reconhecem a diferenca sem
converté-la em inferioridade ou em limite

previamente atribuido ao sujeito.
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